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Vorwort

Sehr geehrte Schulleiterinnen und Schulleiter,
sehr geehrte herkunftssprachliche Lehrkrafte,

Schilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund bringen mit ihrer Herkunftssprache und den besonderen
Kompetenzen aufgrund ihrer spezifischen sprachlich-kulturellen Erfahrungen ein Potenzial mit, das entdeckt und
gefordert werden sollte. Die Schule unterbreitet Angebote, die an die Erfahrungs- und Erlebniswelt dieser Kinder
und Jugendlichen anknipfen und die herkunftssprachliche Bildung unterstiitzen. Dabei leisten herkunftssprachliche
Lehrkrafte einen Beitrag zur sprachlichen Orientierung der Kinder und Jugendlichen und fordern so eine aktiv gelebte
Mehrsprachigkeit und kulturelle Vielfalt in der Schule.

In der vorliegenden Handreichung Rahmenplane firr den herkunftssprachlichen Unterricht werden die unterschiedlichen
Angebote fiir die Herkunftssprachen im Freistaat Sachsen erldutert. Die Handreichung soll fiir Lehrkrafte, die in den
Herkunftssprachen unterrichten, ein hilfreiches Nachschlagewerk sein und sie bei der Planung und Organisation der
Lernangebote unterstiitzen und Schulleiterinnen und Schulleitern Impulse fiir die schulorganisatorische Umsetzung der
drei Angebote in den Herkunftssprachen geben.

Neben den Lehrplanen Herkunftssprache als Ersatz der 2. Fremdsprache an Gymnasien und Oberschulen traten ab
2014/2015 die Rahmenplane Herkunftssprache im Wahlbereich an der Grundschule und in der Sekundarstufe | in Kraft.
Mit diesen Rahmenplanen wurden die curricularen Grundlagen flr den herkunftssprachlichen Unterricht als klassen-,
schul- bzw. schulartlbergreifender Unterricht im Wahlbereich geschaffen.

In der Handreichung illustrieren zahlreiche Beispiele, wie die Rahmenpldne zur Planung und Gestaltung von herkunfts-
sprachlichem Unterricht genutzt werden kénnen. Besonders in diesem Teil sind die umfangreichen Erfahrungen der her-
kunftssprachlichen Lehrkrafte eingeflossen. Fuir inr Engagement und die geleistete Arbeit gilt insbesondere Frau Fernanda
M. M. Brand&o Roller, Frau Bui Le Chung Thuy, Herrn Hiiseyin Kiictk sowie Herrn Dr. Samir Monem ein besonderer Dank.

Wir hoffen, dass diese Handreichung den herkunftssprachlichen Lehrkraften Anregungen fir die praktische Arbeit gibt
und Schulleitungen unterstitzt, interkulturelle Bildung und Erziehung als eine die gesamte Schule durchdringende Auf-

gabe aufzufassen und die in ihr liegenden Ressourcen und Chancen anzuerkennen und zu nutzen.

Fir die Umsetzung der Ziele und Inhalte der Rahmenplane wiinschen wir gutes Gelingen.

dphe (BeBinasan

Angela Bachmann
Direktorin des Sachsischen Bildungsinstituts
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1 Angebote in den Herkunftssprachen

Im Bildungs- und Erziehungsprozess der Schiiler* mit Migrationshintergrund ist der herkunftssprachliche Unterricht ein
wichtiger Baustein. Er spielt neben dem Deutsch- und Fremdsprachenunterricht eine zentrale Rolle bei der Entwicklung
der Persdnlichkeit. Darlber hinaus leistet er einen Beitrag zur sprachlichen Qrientierung der Schiiler und zur aktiv ge-
lebten Mehrsprachigkeit in allen Lebensbereichen.

Mehrsprachiges Aufwachsen beeinflusst die gesamte Sprachentwicklung ebenso wie die Identitdtsbildung. Der her-
kunftssprachliche Unterricht berlicksichtigt, dass Schiiler in der Gesellschaft Mehrfachzugehérigkeiten entwickeln und
nicht nur eine bestimmte Kultur reprasentieren. Er geht auf Fragen, Gewohnheiten und Haltungen ein, die sowohl mit
der Migrationssituation als auch mit dem Herkunftsland zusammenhangen.

Durch den herkunftssprachlichen Unterricht werden die Schiiler ganzheitlich in ihrer sprachlichen, kognitiven, so-
zialen und emotionalen Entwicklung unterstiitzt. Er trdgt unter anderem dazu bei, vielfdltige Methoden und Ar-
beitstechniken fiir lebensbegleitendes Lernen zu festigen.

Der herkunftssprachliche Unterricht bezieht bewusst Sprachkenntnisse und Spracherfahrungen der Schiiler ein und
setzt sie zueinander in Beziehung. Er erweitert den Zugang zur herkunftssprachlichen Lebenswelt.

In Sachsen gibt es unterschiedliche Angebote in den Herkunftssprachen:
I Herkunftssprachlicher Unterricht als Ersatz der 2. Fremdsprache an Gymnasien und an Oberschulen
I Herkunftssprachlicher Unterricht als klassen-, schul- und schulartibergreifender Unterricht im Wahlbereich

I Herkunftssprachen im Rahmen der Ganztagsangebote der Schulen

Im Folgenden werden diese drei unterschiedlichen Angebote naher erldutert.

1.1 Herkunftssprachlicher Unterricht als Ersatz der 2. Fremdsprache an
Gymmnasien und an Oberschulen
In beiden Schularten beginnt der Unterricht in der 2. Fremdsprache in der Klassenstufe 6. Die Sachsische Bildungsagen-

tur kann dem Antrag auf Ersatz der 2. Fremdsprache durch den herkunftssprachlichen Unterricht zustimmen, wenn
ausreichend Schiler mit einer gemeinsamen Herkunftssprache in einer Klassenstufe lernen.

Das bedeutet, dass diese Schiler statt Franzésisch oder Russisch oder einer anderen 2. Fremdsprache Unter-
richt in ihrer Herkunftssprache erhalten. Dies gilt allerdings nur, wenn ihre Herkunftssprache nicht bereits reguldre

2. Fremdsprache an den beiden Schularten ist.

I An Gymnasien sind 2. Fremdsprachen: Franzdsisch, Italienisch, Latein, Polnisch, Russisch, Spanisch und Tschechisch.
I An Oberschulen sind 2. Fremdsprachen: Franzdsisch, Polnisch, Russisch, Spanisch und Tschechisch.

Schiiler mit diesen Sprachen als Herkunftssprache nehmen am reguldren Unterricht in der 2. Fremdsprache teil.

*In der Handreichung sind unter der Bezeichnung Schiiler und Lehrer stets beide Geschlechter zu verstehen.
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Die rechtlichen Grundlagen fir diese Regelung sind in den Schulordnungen der beiden Schularten zu finden:

Gymnasium

Auszug aus der Verordnung des Sdchsischen Staatsministeriums flr Kultus tber allgemeinbildende Gymnasien und die
Abiturprifung im Freistaat Sachsen (Schulordnung Gymnasien Abiturpriifung - SOGYA) vom 27. Juni 2012, Rechtsbe-
reinigt mit Stand vom 1. August 2013 zu Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund

§ 17 Wahl der Fremdsprachen und Profile, Absatz 6 Fiir Schiiler mit Migrationshintergrund, deren Herkunftssprache
nicht die deutsche oder die unterrichtete erste oder zweite Fremdsprache ist, kann die Sachsische Bildungsagentur
auf Antrag der Eltern oder des volljahrigen Schiilers den Unterricht im Fach zweite Fremdsprache durch Unterricht
in der Herkunftssprache ersetzen.

Mittelschule*

Auszug aus der Verordnung des Sachsischen Staatsministeriums fiir Kultus Gber Mittel- und Abendmittelschulen im
Freistaat Sachsen (Schulordnung Mittel- und Abendmittelschulen - SOMIA) vom 11. Juli 2011, Rechtsbereinigt mit
Stand vom 1. August 2013 zu Schilerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund

§ 17 Pflichtbereich

Der Unterricht fiir die Klassenstufen 5 bis 10 ist in den Pflichtfachern fiir alle Schiiler verbindlich. Fir Schiler mit
Migrationshintergrund, deren Herkunftssprache nicht die deutsche oder die unterrichtete erste oder zweite Fremd-
sprache ist, kann die Sachsische Bildungsagentur den Unterricht im Fach zweite Fremdsprache durch Unterricht in
der Herkunftssprache ersetzen.

Die vollstandigen Schulordnungen kénnen hier abgerufen werden: http://www.schule.sachsen.de

Der herkunftssprachliche Unterricht als Ersatz der 2. Fremdsprache findet regular in der Schule statt und wird auf der Grund-
lage eines Lehrplanes unterrichtet. Es gibt fir diesen herkunftssprachlichen Unterricht zwei sprachenibergreifende Lehrpla-
ne, einen fiir den Unterricht an Gymnasien, einen flir den an Oberschulen. Die Lehrpldne richten sich im Anforderungsniveau
der sprachlichen und interkulturellen Ziele an den Lehrplanen fiir die reguldren 2. Fremdsprachen dieser Schularten aus.

Die Lehrpldne flr den herkunftssprachlichen Unterricht an Gymnasien und an Oberschulen kénnen in der Lehrplanda-
tenbank abgerufen werden: http://www.schule.sachsen.de/lpdb/

Wahlen Sie dazu in der Lehrplandatenbank entweder die Schulart Gymnasium oder Mittelschule aus und im Anschluss das
Fach Herkunftssprache.

§sachsen.de ¥/ Schule und Aushildung

i ;_H;h“" e Verzeichnis der Lehrpliane & weiterer Materialien
idung +

¥ Schule und Ausbildung +

# Lehrptane und

Arbeitsmaterialien Schulgruppe, Schulart und Fach auswahlen

Bl Verzeichnis der Lehrplane ” m -

und weiterer Materialien @ Allgemeinbildende Schulen () Berufsbildende Schulen ) Ubergreifende Matenalien
¥ Lemaufgaben
# Stundentafeln

Schulart: Gymnasium -

Fach: Herkunftssprache -

2 Treffer - Ergebnis 1 -2

Lehrplan

/ ® Herkunftssprache (2014), Ersatz fur die 2. Fremdsprache [i] PDF, 0.22 MB ]
Rahmenplan

¥ Herkunftssprache {2015), fur Sek. | im Wahlbereich [@ PDF, 0.34 MB ]

T2 zurtick zum Seitenanfang

*Schulen der Schulart Mittelschule fiihren seit 1. August 2013 die Bezeichnung Oberschule.
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Wenn der Schiiler die Herkunftssprache als 2. Fremdsprache gewahlt hat, muss er den Unterricht bis zur Klassenstufe
10 besuchen. In diesem Unterricht erfolgt eine regelméaBige Leistungsermittiung und Leistungsbewertung, die am Ende
eines jeden Schuljahres in eine Zeugnisnote miindet.

Bitte beachten Sie, dass in der Lehrplandatenbank auch der Rahmenplan flr den herkunftssprachlichen Unterricht ab-
gelegt ist. Dieser gilt fir die zweite Form des herkunftssprachlichen Unterrichts und wird im Anschluss erlautert.

1.2 Herkunftssprachlicher Unterricht als klassen-, schul- und schulart-
tibergreifender Unterricht im Wahlbereich

Bei dieser Form des herkunftssprachlichen Unterrichts handelt es sich um ein zusatzliches schulisches Angebot fir
Schiiler mit Migrationshintergrund. Die Teilnahme ist freiwillig. Besucht der Schiiler diesen herkunftssprachlichen Un-
terricht, ist er in der Regel verpflichtet, mindestens fiir ein Schuljahr daran teilzunehmen.

Der herkunftssprachliche Unterricht findet am Nachmittag statt und kann in klasseniibergreifenden, schulliber-
greifenden bzw. schulartiibergreifenden Gruppen organisiert werden. Die Organisation erfolgt durch die Sachsische
Bildungsagentur, die geeignete Lehrkrafte und Raume fir diesen Unterricht zur Verfligung stellt.

Diese Form des herkunftssprachlichen Unterrichts wird von Klassenstufe 1 bis 10 angeboten.

Der Unterricht wird nicht benotet. Am Ende eines Schuljahres wird die regelméBige Teilnahme an diesem Unterricht auf
dem Zeugnis vermerkt.

Grundlage fir diese Form des herkunftssprachlichen Unterrichts bilden die jeweiligen Rahmenplane Herkunftssprache
fur die Primarstufe (Klassenstufen 1 bis 4, Grundschule) und die Sekundarstufe | (Klassenstufen 5 bis 10, Gymnasium,
Mittelschule). Beide Rahmenplane kénnen ebenfalls in der Lehrplandatenbank abgerufen werden: http://www.schule.

sachsen.de/lpdb/
Ssachsen.de P/ Schule und Ausbildung

¥ sachsende
¥ Bidung +
# Schule Und Ausbildung +

Verzeichnis der Lehrplane & weiterer Materialien

¥ Lehrpla d
Afb;ﬁzgztl!:‘a|mn Schulgruppe, Schulart und Fach auswahlen

El Verzeichnis der Lehrplane & - )

und weiterer Materialien @ Allgemeinbildende Schulen 2 Berufsbildende Schulen ) Ubergreifende Matenalien
¥ Lemaufgaben
# Stundentafeln

Schulart: ‘Grundschule -

Fach: Herkuntssprache im Wahlbersich ~ ~

Treffer - Ergebnis 1 -1

Rahmenplan
¥ Herkunftssprache im Wahlbergich (2014) [ @ PDF, 0.09 MB ]

1 zuriick zum Seitenanfang

Die Rahmenplane sind sprachentbergreifend und fiir die Sekundarstufe | auch schulartiibergreifend angelegt. Grund
daflr ist, dass in den Gruppen, die sich fiir diese Form des herkunftssprachlichen Unterrichts bilden, immer Schiiler
unterschiedlicher Klassenstufen und ggf. auch unterschiedlicher Schularten gemeinsam lernen.

1.3 Herkunftssprachen im Rahmen der Ganztagsangebote der Schulen

Die Schulen in Sachsen haben die Mdglichkeit, ihren Schilern am Nachmittag ein zusétzliches freiwilliges Angebot zu
unterbreiten, das sogenannte Ganztagsangebot (GTA). Hier kénnen sich die Schiiler fiir ein halbes oder ein komplettes
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Schuljahr fUr kreative, sportliche oder sprachliche Kurse einschreiben. Dieses Angebot wird durch die Schule selbst or-
ganisiert, ihr steht daflr ein Budget fiir Honorare und Materialien zur Verfiigung.

Im Rahmen dieser schulischen Angebote ist es auch mdglich, dass Schulen einen Kurs fir eine Herkunftssprache an-
bieten. Der Kurs kdnnte dazu dienen, Schiilern (vor allem ohne Migrationshintergrund) einen Einblick in eine bestimmte
Herkunftssprache zu ermdglichen, in die damit verbundene Kultur, in Besonderheiten der Sprache, der Schriftzeichen
usw. Es geht hier nicht darum, einen Sprachlehrgang anzubieten, sondern eher darum, Neugier zu wecken und fiir eine
andere Kultur aufzuschlieBen. Besonders spannend wére es, wenn Schiler mit dieser Herkunftssprache den Kursleiter
unterstiitzen wirden.

Fir dieses Angebot in den Herkunftssprachen gibt es keinerlei Vorgaben in Form von Lehr- oder Rahmenplanen. Die

Schule selbst organisiert die Ausschreibung des Angebots, in das die Schiler sich auf freiwilliger Basis einschreiben
kdnnen, stellt die Raume und Materialien zur Verfiigung und bezahlt fir den Kursleiter ein Honorar.

1.4 Angebote der Herkunftssprachen im Uberblick

Herkunftssprachlicher Unterricht
Herkunftsprachlicher Unterricht als klassen-, schul- und schul-

Herkunftssprachen im Rah-
men der Ganztagsangebote

als Ersatz der 2. Fremdsprache artiibergreifender Unterricht im
der Schulen

Wahlbereich

I beginnt ab Klassenstufe 6 I kann ab Klassenstufe 1 beginnen I st eine Moglichkeit, Schii-
lern ohne Migrationshinter-
grund einen Einblick in die
Herkunftssprache zu bieten

I wird benotet I wird nicht benotet, die Teilnahme I wird nicht benotet, die

ist freiwillig und wird auf dem Teilnahme ist freiwillig

Zeugnis vermerkt

findet nur statt, wenn die I wird in klassen-, schul- und I wird in klassentbergreifen-
vorgegebene Gruppenstarke in schulartiibergreifenden Gruppen den Gruppen durchgefiihrt
einer gemeinsamen Herkunfts- organisiert

sprache erreicht wird
(auch schultibergreifend)

findet im Rahmen des Pflicht- I findet zusatzlich zum reguldren I findet am Nachmittag
unterrichts statt Unterricht statt im Rahmen der GTA einer
Schule statt



2 Erlduterungen zu den Rahmenplanen

2.1 Aufgaben der Schularten

Im Gegensatz zu den Lehrplanen flr die Herkunftssprache als Ersatz der 2. Fremdsprache gibt es in den Rahmenplanen
keine Ausflihrungen allgemeiner Art zu den einzelnen Schularten. Die Beschreibung der Ziele und Aufgaben der einzel-
nen Schularten sind in allen sachsischen Lehrplanen nachzulesen. Die Lehrpldne sind im Internet in der Lehrplandaten-
bank abrufbar. Um eine erste Orientierung zu den Aufgaben der einzelnen Schularten zu erhalten, wurden im Anhang
dieser Handreichung jeweils der Bildungs- und Erziehungsauftrag und die Bildungs- und Erziehungsziele der Schularten
Grundschule, Mittelschule und Gymnasium aufgenommen.

2.2 Aufbau und Struktur der Rahmenpline

Beide Rahmenpldne folgen dem gleichen Aufbau und der gleichen Struktur, die angelehnt ist an die sachsischen Lehr-
plane aller Schularten.

Zuerst werden die Ziele und Aufgaben des herkunftssprachlichen Unterrichts in der Primarstufe und in der Sekundar-
stufe | beschrieben. Dabei werden Aussagen zu folgenden Aspekten gemacht:

Beitrag des Faches zur allgemeinen Bildung
allgemeine fachliche Ziele

Strukturierung des Rahmenplans
didaktische Grundsatze

Beitrag zur allgemeinen Bildung

In diesem Unterpunkt wird erldutert, welche Funktion das Fach Herkunftssprache im Rahmen der schulischen Bildung
hat. Dabei wird auf die Funktion des Faches im Rahmen des Gesamtkonzepts ,Sprachliche Bildung" eingegangen und
die Mehrsprachigkeit von Schiilern als Bildungspotenzial hervorgehoben.

Allgemeine fachliche Ziele
Diese Ziele gelten generell fiir das Fach Herkunftssprache und beschreiben die verschiedenen Kompetenzen, die im Fach
entwickelt werden:

Entwickeln der Sprachfahigkeit - Sprechen und Zuhdren, Schreiben, Lesen
Entwickeln der Reflexionsfahigkeit tiber Sprachen

Entwickeln der interkulturellen und kommunikativen Handlungsfahigkeit
Entwickeln von Strategien zum Erwerb und Gebrauch der Herkunftssprache

Diese allgemeinen fachlichen Ziele werden fiir einzelne Klassenstufen genauer beschrieben und untersetzt und nennen
sich dann spezielle fachliche Ziele:

I Primarstufe: spezielle fachliche Ziele fir Klassenstufe 4
I Sekundarstufe I: spezielle fachliche Ziele fiir die Klassenstufen 5/6, 7/8 und 9/10



Die Schuler bringen besonders zu Beginn ihrer Bildungslaufbahn unterschiedliche Profile sprachlicher Kompetenzen
mit. Das gilt sowohl fiir ihre Herkunftssprache als auch furr die deutsche Sprache. Diese Kompetenzen sind Produkt ihrer
lebensweltlichen Mehrsprachigkeit. Aus diesem Grund werden flr die Klassenstufen 1 bis 4 die Klassenstufenziele nicht
einzeln ausgewiesen, sondern es wird das zu erreichende Abschlussniveau nach der Klassenstufe 4 formuliert.

Strukturierung

In diesem Unterpunkt wird auf den spiralcurricularen Aufbau der Rahmenpléne eingegangen. Dies bedeutet, dass die
Ziele und Inhalte des herkunftssprachlichen Unterrichts immer wieder in folgenden Klassenstufen aufgenommen, wei-
tergefiihrt und anspruchsvoller gestaltet werden. Die Bearbeitung der Inhalte und die Entwicklung der Ziele erfolgen
also auf einem ansteigenden Niveau, je alter die Schiler werden.

Flr das Unterrichten auf der Basis der Rahmenplane ist es wesentlich zu verstehen, dass Ziele und Inhalte immer in-
tegrativ umgesetzt werden, obwohl sie in den Rahmenplanen chronologisch hinter- oder nebeneinander stehen. Dies
bedeutet, dass die speziellen fachlichen Ziele in den Klassenstufen bei der Planung von Unterricht immer verkniipft
werden mit den Zielen und Inhalten in den 4 Lernbereichen.

Jeder Rahmenplan enthélt 4 Lernbereiche (LB):

I LB 1: Sprachhandlungen und Themen

I LB 2: Strategien zum Erwerb und Gebrauch
der Herkunftssprache

I LB 3: Aufbau und Regeln des Sprachsystems

I LB 4: Umgang mit Texten und Medien

Diese Lernbereiche sind in Tabellenform aufgeschrieben.

Bezeichnung des Lernbereiches

Lernziele und Lerninhalte Bemerkungen

In der linken Spalte werden die verbindlichen Lernziele und Lerninhalte miteinander verkniipft, z. B. ,Beherrschen eines
altersgerechten Wortschatzes".

In der rechten Tabellenspalte werden Bemerkungen gegeben, z. B. Hinweise auf geeignete Lehr- und Lernmethoden,
inhaltliche Erlauterungen oder Beispiele fir Mdglichkeiten einer differenzierten Forderung der Schiiler. Es werden au-

Berdem zwei Pfeilarten verwendet, um Verweise zu veranschaulichen:

> SU, KI. 1/2, LB 3:  Verweis auf einen Lernbereich des gleichen oder eines anderen Faches
(hier: Sachunterricht)

= Sozialkompetenz: Verweis auf ein Uberfachliches Bildungs- und Erziehungsziel

Die Bemerkungen in der rechten Tabellenspalte haben Empfehlungscharakter und sind nicht verbindlich.

Die in den Rahmenplanen angegebenen Zeitrichtwerte (Primarstufe: 200 Unterrichtsstunden, Sekundarstufe |: 300
Unterrichtsstunden) dienen zur Orientierung. Sie berechnen sich aus einer wachentlichen Stundenzahl von 2 Unter-
richtsstunden bei 25 Unterrichtswochen im Schuljahr.

Didaktische Grundsatze

In diesem Unterpunkt werden Anregungen und Hinweise fur die Gestaltung des herkunftssprachlichen Unterrichts

gegeben, hierzu gehoren z. B.:

I Nutzen des Potenzials der individuellen Sprachbiografie der Schiler
I Notwendigkeit der Binnendifferenzierung durch das Unterbreiten von individuellen Lernangeboten
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2.3 Lernzielebenen in den Lernbereichen

Die Ziele in den Lernbereichen (linke Spalte) sind mit unterschiedlichen Verben (Lernzielebenen) formuliert worden.
Diese beschreiben exakt, wie ausfiihrlich ein Lerninhalt behandelt werden soll:

Lernziel Erlauterung

I Einblick gewinnen I Begegnung mit einem Thema als grundlegende Orientierung, ohne
tieferen Einblick

I Ubertragen I Kenntnisse in vergleichbaren Kontexten verwenden

I Anwenden I Kenntnisse in unbekannten Kontexten verwenden
I Gestalten/Problemldsen I Aufgaben zu komplexen Sachverhalten selbststidndig planen und durch-

flihren, zu eigenen Deutungen gelangen

Diese Lernziele dienen dazu, genau zu beschreiben, wie umfangreich man sich mit einem Lerninhalt auseinandersetzen
soll. So werden Lerninhalte, die mit dem Lernziel ,Einblick gewinnen" verkniipft sind, nicht intensiv behandelt. Es reicht
vollkommen, wenn die Schiiler sich mit dem Thema bekannt machen und eine gewisse Orientierung haben, worum es
geht.

Ist allerdings ein Lerninhalt mit dem Lernziel ,Anwenden” verkniipft, dann verlangt dies eine intensive Beschaftigung
und Auseinandersetzung mit dem Thema. Der Schiler lernt, Handlungsweisen und Kenntnisse selbststdndig in unbe-
kannten Kontexten zu verwenden.

Dabei ist es keinesfalls so, dass die anspruchsvollen Lernziele nur in den hoheren Klassenstufen vorkommen. Auch in
der Grundschule sind Schiiler in der Lage, zu einem Thema, mit dem sie sich ausgiebig beschaftigt haben, begriindete
Werturteile zu formulieren (Lernziel ,Sich positionieren”). Sie kénnen einschitzen, ob sie etwas positiv oder negativ
bewerten und kdnnen ihre eigene Meinung auch begriinden.

| 1



3 Planung von Unterricht auf der Grundlage der
Rahmenpliane Herkunftssprache

3.1 Beispiele zur Umsetzung der Rahmenpline

Die hier vorgestellten acht Beispiele bieten eine Unterstiitzung fir den Umgang mit den Rahmenplanen fir den Wahl-
bereich (siehe Kapitel 1.2).

Bei der Planung des Unterrichts wird man nach der Festlegung der Thematik diejenigen Ziele und Inhalte auswahlen, die
zur Umsetzung und Behandlung der Thematik nitzlich sind. Hierbei nimmt man immer eine Schwerpunktsetzung vor.
Man wahlt also nie alle Ziele aus einem Bereich, z. B. dem Schreiben aus, sondern Uberlegt, welche Ziele in der geplanten
Unterrichtseinheit besonders verfolgt werden sollen. Dabei kann auch fiir weitere Ziele, die nicht fir diese Unterrichts-
einheit ausgewahlt wurden, ein Beitrag geleistet werden.

Die folgenden Beispiele zur Umsetzung der Rahmenplane gehen von einzelnen Themen aus und zeigen auf, welche Ziele
und Inhalte der Rahmenpldne in diesen Unterrichtseinheiten umgesetzt werden kénnen. Dabei illustrieren sie entweder
das Abschlussniveau der Grundschule (Klassenstufe 4) oder die jeweils ausgewiesene Doppelklassenstufe der Sekun-
darstufe | (Klassenstufen 5/6, 7/8 oder 9/10).

Bei der Erstellung der Beispiele wurden immer die speziellen fachlichen Ziele fiir die Klassenstufen und die Ziele und
Inhalte der Lernbereiche 1 bis 4 miteinander verkniipft, da sie integrativ behandelt werden.

Die Beispiele 7 und 8 zeigen exemplarisch auf, wie ein Thema (Medien - Tageszeitung) oder eine Sprachhandlung (Erkla-
ren - Begriinden - Argumentieren - Erortern) im Laufe der Sekundarstufe | tiber die Schuljahre hinweg immer wieder
aufgegriffen und weiterentwickelt wird (spiralcurricularer Aufbau).

Die in den Lernbereichen farbig markierten Ziele und Inhalte sind jeweils der Ausgangspunkt bei der Planung der Un-
terrichtseinheit.

Primarstufe (Klassenstufe 4)

Beispiel 1:  Eine Einladungskarte fiir eine Geburtstagsfeier schreiben

Beispiel 2:  Ein Gesprach Uber die Schule fihren

Beispiel 3:  Ein dsthetisches Verstandnis durch das Lesen und Verstehen von Marchen entwickeln
Beispiel 4:  Pflanzen und Tiere in kurzen Texten beschreiben

Beispiel 5:  Textmuster von Mérchen erkennen

Beispiel 6:  Sicherheit im Umgang mit Tonzeichen entwickeln

Sekundarstufe | (Klassenstufen 5 bis 10)

Beispiel 7.1:  Sich aus einer Tageszeitung des Herkunftslandes informieren (Klassenstufen 5/6)

Beispiel 7.2:  Aufbau und Struktur einer Tageszeitung untersuchen (Klassenstufen 7/8)

Beispiel 7.3: Sich zu Inhalten einer Tageszeitung positionieren (Klassenstufen 9/10)

Beispiel 8.1:  Bedeutung, Herkunft und Brauche von Festen der Herkunftslander erklaren (Klassenstufen 5/6)
Beispiel 8.2: Eigene Zukunftsplane darstellen und begriinden (Klassenstufen 7/8)

Beispiel 8.3: Aspekte des Umweltschutzes in den Herkunftslandern erortern (Klassenstufen 9/10)
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Grundschule (Klassenstufe 4)
Beispiel 1 - Eine Einladungskarte fiir eine Geburtstagsfeier schreiben

Ziele:
Entwickeln der Sprachfahigkeit: Schreiben

Die Schuler

I entwickeln ihre Schreibsicherheit und -geldufigkeit und gestalten ihr Schriftbild nach formal-dsthetischen Aspekten,
I erweitern ihren individuell differenzierten und themenbezogenen Wortschatz,

I schreiben kurze einfache Texte zu authentischen Anldssen,

I erwerben erste Einsichten in Verbesserungsmaglichkeiten eigener Texte.

Entwickeln der interkulturellen und kommunikativen Handlungsfahigkeit
Die Schiler

I entdecken, dass es in unterschiedlichen sprachlich-kulturellen Kontexten unterschiedliche partner- und situa-
tionsbezogene Regeln gibt.

Lernbereich 2:

Lernbereich 1: Sl A e Lernbereich 3: Lernbereich 4:

Sprachhandlungen und Aufbau und Regeln des Umgang mit Texten

Themen tind Gebrauch der Sprachsystems und Medien
Herkunftssprache

Beherrschen von sprachli- Beherrschen einer Schreib- Beherrschen des Aufbaus Kennen unterschiedlicher

chen Mitteln zur Bewal- schrift der Schriftsprache Textsorten

tigung von elementaren I eigene kleine Texte I Sachtexte

Alltagssituationen flr andere lesbar

aufschreiben

Beispiel 2 — Ein Gesprach iiber die Schule fiihren

Ziele:
Entwickeln der Sprachfihigkeit: Sprechen und Zuhtren

Die Schiler

I entwickeln ihre Fahigkeit zum aktiven Zuhoren,

I entwickeln ihre Fahigkeit, AuBerungen weitgehend normgerecht zu artikulieren und zu intonieren,
I beachten Regeln flr ein angemessenes Gesprachsverhalten im interkulturellen Vergleich,

I entwickeln ihre Fahigkeit des zuhdrerbezogenen Sprechens.

Entwickeln der interkulturellen und kommunikativen Handlungsfahigkeit

Die Schiler

I nehmen interkulturelle Vielfalt im Kontext ihrer Migrationssituation sowie unterschiedliche Normen, Werte und
Sichtweisen wahr,

I erwerben auf der Basis der eigenen Erfahrungswelt Wissen tber ihre Herkunftslander,

I entdecken, dass es in unterschiedlichen sprachlich-kulturellen Kontexten unterschiedliche partner- und situa-
tionsbezogene Regeln gibt.
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Entwickeln von Strategien zum Erwerb und Gebrauch der Herkunftssprache

Die Schiiler i
I erwerben Strategien zur Uberwindung von Verstehens- und Ausdrucksproblemen.

Lernbereich 2:

Lernbereich 1: St i B Lernbereich 3: Lernbereich 4:

Sprachhandlungen und Aufbau und Regeln des Umgang mit Texten

Themen und Gebrauch der Sprachsystems und Medien
Herkunftssprache

Kennen von Gesprachs- Kennen von Strategien Kennen von Satzarten und Kennen unterschiedlicher

regeln im interkulturellen zur Uberwindung von -funktionen Textsorten

Vergleich Ausdrucksproblemen I Sachtexte

I aufmerksam zuhdren

I gesprichsbereit sein

I sich zu Wort melden

I deutlich und norm-
gerecht sprechen

I zusammenhingend
sprechen

I ausreden lassen

I Anrede- und Hof-
lichkeitsformen ver-
wenden

Beispiel 3 - Ein asthetisches Verstandnis durch das Lesen und Verstehen von Marchen entwickeln

Ziele:
Entwickeln der Sprachfihigkeit: Sprechen und Zuhdren

Die Schiler
I nutzen ihr spontanes Mitteilungsbedirfnis und entwickeln ihre Ausdrucksfahigkeit in alltdglichen Situationen.

Entwickeln der Sprachfihigkeit: Lesen

Die Schiiler

I entwickeln ihre Lesesicherheit und -geldufigkeit,

I kennen Texte unterschiedlicher Art,

I erfassen Inhalte einfacher Texte verschiedener Textsorten in angemessener Zeit und kdnnen sie mit eigenen
Worten wiedergeben.

Entwickeln der interkulturellen und kommunikativen Handlungsfahigkeit

Die Schiler
I erwerben auf der Basis der eigenen Erfahrungswelt Wissen tber ihre Herkunftslander.
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Lernbereich 2:

Lernbereich 1: St e 2 Bl Lernbereich 3: Lernbereich 4:
Sprachhandlungen und Aufbau und Regeln des Umgang mit Texten
Themen und Gebrauch der Sprachsystems und Medien
Herkunftssprache
Kennen von sprachlichen Beherrschen von Verfah- Kennen von Formen der Kennen unterschiedlicher
Mitteln zu ausgewahlten ren zum sinnverstehen- Wortschatzerweiterung Textsorten
Themen den Lesen von Wortern, I Entschlisseln mehr- I literarische Texte
I aus der Méarchen- Satzen und Texten deutiger Begriffe
und Sagenwelt der I Wiedergeben des Text-
Herkunftslander inhalts mit eigenen
Worten
I Austauschen tber
Gelesenes
I Thematisieren auftre-
tender Verstehens-

schwierigkeiten

I Uberpriifen des Gele-
senen

I Aufbauen von Lese-
erwartungen

Beispiel 4 - Pflanzen und Tiere in kurzen Texten beschreiben

Ziele:
Entwickeln der Sprachfahigkeit: Schreiben

Die Schiler
I entwickeln ihre Schreibsicherheit und -geldufigkeit und gestalten ihr Schriftbild nach formal-dsthetischen Aspekten,
I schreiben kurze einfache Texte zu authentischen Anldssen.

Entwickeln der Reflexionsfahigkeit iiber Sprache
Die Schiiler

I entdecken und erkennen Auffélligkeiten, Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen der deutschen Sprache
und den Herkunftssprachen.

Lernbereich 2:

Lernbereich 1: v 2 [ Lernbereich 3: Lernbereich 4:

Sprachhandlungen und Aufbau und Regeln des Umgang mit Texten

Themen und Gebrauch der Sprachsystems und Medien

Herkunftssprache

Kennen von Anforderungen Beherrschen einer Schreib- Beherrschen des Aufbaus Kennen unterschiedlicher

an das Beschreiben schrift der Schriftsprache Textsorten

I adressaten- und I eigene kleine Texte I Sachtexte
situationsbezogen flr andere lesbar

aufschreiben

Einblick gewinnen in Text- Beherrschen elementarer
muster zum Beschreiben Rechtschreibregeln
I Aufbau

I sprachliche
Ausdrucksmittel

| 15



Lernbereich 1: Lernbereich 2: Lernbereich 3: Lernbereich 4:

Strategien zum Erwerb .
Sprachhandlungen und und Gebrauch der Aufbau und Regeln des Umgang mit Texten

Themen e Sprachsystems und Medien

Beispiel 5 = Textmuster von Marchen erkennen

Ziele:
Entwickeln der Sprachfahigkeit: Sprechen und Zuhoren

Die Schiler
I entwickeln ihre Fahigkeit zum aktiven Zuhoren,
I nutzen ihr spontanes Mitteilungsbedurfnis und entwickeln ihre Ausdrucksfahigkeit in alltdglichen Situationen.

Entwickeln der Sprachfahigkeit: Lesen

Die Schiler

I entwickeln ein individuelles Leseinteresse,

I entwickeln ihre Lesesicherheit und -geldufigkeit,

I erfassen Inhalte einfacher Texte verschiedener Textsorten in angemessener Zeit und kdnnen sie mit eigenen
Worten wiedergeben.

Entwickeln der interkulturellen und kommunikativen Handlungsfahigkeit

Die Schiler
I erwerben auf der Basis der eigenen Erfahrungswelt Wissen tiber ihre Herkunftslander.

Entwickeln der Reflexionsfahigkeit iiber Sprachen

Die Schiler

I entdecken und erkennen Auffilligkeiten, Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen der deutschen Sprache
und den Herkunftssprachen,

I erwerben Wissen Uber die Form und Bedeutung von Wortern sowie die Struktur von einfachen Satzen und Texten.

Lernbereich 2:

Lernbereich 1: St i B Lernbereich 3: Lernbereich 4:
Sprachhandlungen und Aufbau und Regeln des Umgang mit Texten
Themen und Gebrauch der Sprachsystems und Medien
Herkunftssprache
Kennen von sprachlichen Beherrschen von Verfah- Kennen von Formen der Kennen unterschiedlicher
Mitteln zu ausgewahlten ren zum sinnverstehen- Wortschatzerweiterung Textsorten
Themen den Lesen von Wortern, I Entschlusseln mehr- I literarische Texte
I aus der Mérchen- Satzen und Texten deutiger Begriffe
und Sagenwelt der I Wiedergeben des Text-
Herkunftslander inhalts mit eigenen
Worten
I Austauschen Gber
Gelesenes

16 |



Beispiel 6 — Sicherheit im Umgang mit Tonzeichen entwickeln

Ziele:
Entwickeln der Sprachfahigkeit: Sprechen und Zuhoren

Die Schler

I entwickeln ihre Fahigkeit zum aktiven Zuhoren,
I entwickeln ihre Fahigkeit AuBerungen weitgehend normgerecht zu artikulieren und zu intonieren.

Entwickeln der Sprachfihigkeit: Lesen

Die Schiler
I entwickeln ihre Lesesicherheit und -geldufigkeit.

Entwickeln der Reflexionsfahigkeit liber Sprachen

Die Schiler

I entdecken und erkennen Auffélligkeiten, Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen der deutschen Sprache
und den Herkunftssprachen.

Entwickeln von Strategien zum Erwerb und Gebrauch der Herkunftssprache

Die Schiler
I erwerben Strategien zum vergleichenden Betrachten der Herkunftssprache und der deutschen Sprache.

Lernbereich 2:

Lernbereich 1: Sl A e Lernbereich 3: Lernbereich 4:
Sprachhandlungen und Aufbau und Regeln des Umgang mit Texten
Themen ind Gebrauch der Sprachsystems und Medien
Herkunftssprache

Kennen von Gesprachs- Beherrschen der Lese- Beherrschen des Aufbaus
regeln im interkulturellen technik der Schriftsprache
Vergleich I Analyse und Syn- I Laute und Lautkom-
I aufmerksam zuhéren these plexe
I deutlich und norm- I Lesen von Wortern, I Tonzeichen

gerecht sprechen Sdtzen und Texten I Laut-Schriftzei-

Vorlesen chen-Beziehung

| 17



Sekundarstufe |

Beispiel 7.1 — Sich aus einer Tageszeitung des Herkunftslandes informieren (Klassenstufen 5/6)

Ziele:
Entwickeln der Sprachfahigkeit: Sprechen und Zuhéren

Die Schuler

I entwickeln ihre Fahigkeit, vertraute Sachverhalte adressatenbezogen mitzuteilen,

I entwickeln ihre Fahigkeit, Informationen aus gesprochenen alltags- und bildungssprachlichen Texten und Me-
dien zu entnehmen und wiederzugeben.

Entwickeln der Sprachfihigkeit: Lesen

Die Schiler

I vertiefen ihr individuelles Leseinteresse,

I entwickeln ihre Fahigkeit, einfache literarische Texte und Sachtexte zu verstehen und deren Inhalte gelenkt
wiederzugeben,

I nutzen verschiedene Medienangebote in den Herkunftssprachen.

Entwickeln der interkulturellen und kommunikativen Handlungsfahigkeit

Die Schiler
I erweitern ihr Wissen Gber historische und kulturelle Hintergriinde sowie Traditionen ihrer Herkunftslander.

Entwickeln von Strategien zum Erwerb und Gebrauch der Herkunftssprache

Die Schuler
I nutzen Strategien zum globalen oder detaillierten Erfassen von Textinhalten.

Lernbereich 2:

Lernbereich 1: e Lernbereich 3: Lernbereich 4:
Sprachhandlungen und Aufbau und Regeln des Umgang mit Texten
Themen und Gebrauch der Sprachsystems und Medien
Herkunftssprache
Beherrschen sprachlichen Kennen von Strategien zur Beherrschen von einfa- Einblick gewinnen in die
Wissens zur Bewaltigung TexterschlieBung chen Satzstrukturen Medienlandschaft der
von Alltagssituationen I Vorhersagen von I Aussage-, Aufforde- Herkunftslander
Inhalten rungs-, Fragesatz I Printmedien
I Wortbedeutung I Muster mit lokaler,
aus dem Kontext temporaler, kausaler
erschlieBen und modaler Ergan-
I Unterscheiden von zung

wesentlichen und
unwesentlichen
Informationen

I Erfassen, Ordnen und
Veranschaulichen von
Informationen

Ubertragen von Strategien
zur Uberwindung von Ver-
stehens- und Ausdrucks-
problemen
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Beispiel 7.2 — Aufbau und Struktur einer Tageszeitung des Herkunftslandes untersuchen (Klassenstufen 7/8)

Ziele:

Entwickeln der Sprachfahigkeit: Sprechen und Zuhdren

Die Schuler

I kénnen global und selektiv Informationen auch aus weniger vertrauten Texten entnehmen,
I entwickeln ihre Fahigkeit, neue Sachverhalte adressatenbezogen zusammenhdngend darzustellen.

Entwickeln der Sprachfahigkeit: Lesen

Die Schiler

I entwickeln ihre Fahigkeit, komplexere literarische Texte und Sachtexte zu verstehen und deren Inhalt zusam-

menhangend wiederzugeben,

I wahlen je nach Bedarf bewusst aus verschiedenen Medienangeboten in den Herkunftssprachen aus.

Entwickeln der Reflexionsfahigkeit iiber Sprachen

Die Schiler

I erweitern ihr Wissen Uber die Formen und Funktionen der Wortarten sowie die Struktur von komplexen Satzen

und Texten.

Entwickeln der interkulturellen und kommunikativen Handlungsféhigkeit

Die Schler

I erweitern ihr Wissen Gber historische und kulturelle Hintergriinde sowie Traditionen in ihren Herkunftslandern

und dem jeweiligen Sprachraum.

Entwickeln von Strategien zum Erwerb und Gebrauch der Herkunftssprache

Die Schler

I beherrschen Strategien zum globalen oder detaillierten Erfassen von Textinhalten.

Lernbereich 2:
Strategien zum Erwerb
und Gebrauch der
Herkunftssprache

Lernbereich 1:

Sprachhandlungen und
Themen

Beherrschen von Strategi-
en zur TexterschlieBung
Erfassen von Sin-
nabschnitten und
Hauptgedanken
I Beziige zwischen
Textteilen herstellen
I Erfassen, Wichten,
Strukturieren und
Veranschaulichen
von Informationen

Beherrschen von Mustern

monologischen Sprechens

I Prisentation von |
Arbeitsergebnissen

Beherrschen von Strategi-
en zur Uberwindung von
Verstehens- und Aus-
drucksproblemen

Lernbereich 3:
Aufbau und Regeln des
Sprachsystems

Anwenden von komplexe-

ren Strukturen

I Muster mit lokaler,
temporaler, kausaler
und modaler Ergan-
zung

Beherrschen von Techni-
ken im Umgang mit einem
ein- bzw. zweisprachigen
Worterbuch

Lernbereich 4:
Umgang mit Texten
und Medien

Beherrschen sprachlichen
Wissens zur Medienland-
schaft der Herkunftslander
I Printmedien
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Beispiel 7.3 = Sich zu Inhalten einer Tageszeitung des Herkunftslandes positionieren (Klassenstufen 9/10)

Ziele:
Entwickeln der Sprachfahigkeit: Sprechen und Zuhodren

Die Schiler
I entwickeln ihre Fahigkeit, auch komplexere Sachverhalte adressatenbezogen zusammenhangend darzustellen.

Entwickeln der Sprachfahigkeit: Lesen

Die Schuler

I verstehen Texte der Gegenwartsliteratur, Sach- und Medientexte aus unterschiedlichen Bereichen und kénnen
deren Inhalt zusammenhangend wiedergeben,

I nutzen gezielt Medienangebote in den Herkunftssprachen und setzen sich kritisch mit Inhalten auseinander.

Entwickeln der Reflexionsfahigkeit iiber Sprachen

Die Schiiler
I erweitern ihr Wissen Uber weitere Formen und Funktionen der Wortarten sowie Uber weitere Strukturen von
komplexen Satzen und Texten.

Entwickeln der interkulturellen und kommunikativen Handlungsfihigkeit

Die Schiiler
I reflektieren auf der Basis ihres interkulturellen Wissens selbststandig und differenziert gesellschaftliche Fragen
und positionieren sich dazu.

Entwickeln von Strategien zum Erwerb und Gebrauch der Herkunftssprache
Die Schiler

I nutzen zunehmend sicherer Strategien zur Uberwindung von Verstehens- und Ausdrucksproblemen,
I wenden ein breites Repertoire an Strategien zum globalen oder detaillierten Erfassen von Textinhalten an.

Lernbereich 2:

Lernbereich 1: Strategien zum Erwerb Lernbereich 3: Lernbereich 4:
Sprachhandlungen und 9 Aufbau und Regeln des Umgang mit Texten
und Gebrauch der .
Themen Sprachsystems und Medien
Herkunftssprache
Anwenden von Mustern Anwenden von Strategien Anwenden weiterer Anwenden sprachlichen
monologischen Sprechens zur TexterschlieBung Aspekte von komplexeren Wissens zur Medienland-
I Présentation Strukturen schaft der Herkunftslander

I Printmedien
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Beispiel 8.1 — Bedeutung, Herkunft und Briuche von Festen der Herkunftslander erkldren (Klassenstufen 5/6)

Ziele:
Entwickeln der Sprachfahigkeit: Lesen

Die Schuler
I entwickeln ihre Fahigkeit, einfache literarische Texte und Sachtexte zu verstehen und deren Inhalte gelenkt
wiederzugeben.

Entwickeln der Sprachfihigkeit: Schreiben

Die Schiler

I entwickeln die Fahigkeit, kurze Texte adressatenbezogen zu planen und formal angemessen zu gestalten,

I erweitern ihren individuell differenzierten und themenbezogenen Wortschatz,

I kennen Verbesserungsmaoglichkeiten von Texten, entwickeln ein Bewusstsein fiir eigene Fehlerschwerpunkte
und kennen geeignete Nachschlagewerke.

Entwickeln der Reflexionsfahigkeit liber Sprachen

Die Schiler

I erwerben Wissen (ber die Formen und Funktionen der Wortarten sowie die Struktur von zunehmend komple-
xeren Satzen und Texten.

Entwickeln der interkulturellen und kommunikativen Handlungsfahigkeit

Die Schiler
I erweitern ihr Wissen (ber historische und kulturelle Hintergriinde sowie Traditionen ihrer Herkunftslander.

Entwickeln von Strategien zum Erwerb und Gebrauch der Herkunftssprache

Die Schiler
I gewinnen Sicherheit beim Anwenden von Strategien zur Uberwindung von Verstehens- und Ausdrucksproblemen.

Lernbereich 2:

Lernbereich 1: Stirioef anm Fva Lernbereich 3: Lernbereich 4:
Sprachhandlungen und Aufbau und Regeln des Umgang mit Texten
Themen ind Gebrauch der Sprachsystems und Medien
Herkunftssprache

Kennen von Anforderun- Kennen der Phasen der Anwenden der Schrift- Gestalten ausgewahlter
gen an das Erklaren Textproduktion sprache Textsorten
I Partnerbezug I Planungs- und Kon-
I Darstellung von Ur- zeptionsphase

sache und Wirkung I Formulierungsphase
I Aufbau I Uberarbeitungsphase

I sprachliche Aus-
drucksmittel
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Lernbereich 2:
Strategien zum Erwerb
und Gebrauch der
Herkunftssprache

Lernbereich 4:
Umgang mit Texten
und Medien

Lernbereich 3:
Aufbau und Regeln des
Sprachsystems

Lernbereich 1:

Sprachhandlungen und
Themen

Beherrschen von einfachen
Satzstrukturen

Kennen von Méglichkeiten
der Informationsbeschaf-

fung und -verarbeitung I Aussage-, Aufforde-
I Nachfragen rungs-, Fragesatz
I Nachschlagen I Muster mit lokaler,

I Internetrecherche temporaler, kausaler und

modaler Ergdnzung

Beispiel 8.2 — Eigene Zukunftsplane darstellen und begriinden (Klassenstufen 7/8)

Ziele:
Entwickeln der Sprachfahigkeit: Schreiben

Die Schiler

I entwickeln ihre Fahigkeit, Texte unterschiedlicher Textsorten adressatenbezogen zu planen sowie formal und
sprachlich angemessen zu gestalten,

I erweitern ihren individuell differenzierten und themenbezogenen Wortschatz,

I nutzen das Wissen um eigene Fehlerschwerpunkte zur Verbesserung von Texten.

Entwickeln der Reflexionsfahigkeit iiber Sprachen

Die Schuler
I erweitern ihr Wissen Gber die Formen und Funktionen der Wortarten sowie die Struktur von komplexen Satzen und Texten.

Entwickeln von Strategien zum Erwerb und Gebrauch der Herkunftssprache

Die Schuler
I nutzen Strategien zur Uberwindung von Verstehens- und Ausdrucksproblemen.

Lernbereich 2:
Strategien zum Erwerb
und Gebrauch der
Herkunftssprache

Lernbereich 4:
Umgang mit Texten
und Medien

Lernbereich 3:
Aufbau und Regeln des
Sprachsystems

Lernbereich 1:

Sprachhandlungen und
Themen

Gestalten ausgewahlter
Textsorten

Beherrschen der Phasen
der Textproduktion

Kennen von Anforderun-
gen an das Argumentieren

Anwenden von komplexe-
ren Strukturen

I Problemfragen for- I Planungs- und Kon-
mulieren zeptionsphase

I Argumente finden I Formulierungsphase
und abwigen I Uberarbeitungsphase

I Position beziehen

I Aufbau

I sprachliche Aus-
drucksmittel

Beherrschen sprachlichen
Wissens zu ausgewahlten
Themen

I meine Zukunft
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Beherrschen von Strategi-
en zur Uberwindung von
Verstehens- und Aus-
drucksproblemen

Muster mit lokaler,
temporaler, kausaler und
modaler Ergdnzung



Beispiel 8.3 — Aspekte des Umweltschutzes in den Herkunftslandern erértern (Klassenstufen 9/10)

Ziele:
Entwickeln der Sprachfahigkeit: Schreiben

Die Schler

I konzipieren, gestalten und Uberarbeiten eigene Texte unterschiedlicher Textsorten und setzen spezifische Text-
merkmale um,

I erweitern ihren individuell differenzierten und themenbezogenen Wortschatz,

I nutzen zunehmend sicherer das Wissen um eigene Fehlerschwerpunkte zur Verbesserung von Texten.

Entwickeln der Reflexionsfahigkeit liber Sprachen

Die Schuler
I erweitern ihr Wissen Uber weitere Formen und Funktionen der Wortarten sowie tber weitere Strukturen von
komplexen Satzen und Texten.

Entwickeln der interkulturellen und kommunikativen Handlungsfahigkeit

Die Schiler

I reflektieren auf der Basis ihres interkulturellen Wissens selbststdndig und differenziert gesellschaftliche Fragen
und positionieren sich dazu.

Entwickeln von Strategien zum Erwerb und Gebrauch der Herkunftssprache

Die Schiler
I nutzen zunehmend sicherer Strategien zur Uberwindung von Verstehens- und Ausdrucksproblemen.

Lernbereich 2:

Lernbereich 1: Sl A e Lernbereich 3: Lernbereich 4:

Sprachhandlungen und Aufbau und Regeln des Umgang mit Texten

Themen ind Gebrauch der Sprachsystems und Medien
Herkunftssprache

Beherrschen von Anforde- Anwenden der Phasen der Anwenden der Recht- Gestalten ausgewahlter

rungen an das Erortern Textproduktion schreibregeln Textsorten

I Auseinandersetzung
mit globalen und
individuellen Prob-
lemen

I Thesen und Argu-
mente formulieren

I Aufbau

I sprachliche Aus-
drucksmittel

Muster mit lokaler,
temporaler, kausaler und
modaler Ergdnzung
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3.2 Schritte bei der Planung von herkunftssprachlichem Unterricht

Bei der Planung von Unterricht tiberlegt man sich als Lehrkraft immer zuerst, welche Ziele die Schiler mit Abschluss der
Unterrichtseinheit erreicht haben sollen, das hei3t, man plant den Unterricht vom Ende her.

Die Schiiler bringen unterschiedliche sprachliche Kompetenzen in ihren Herkunftssprachen und in der deutschen Spra-
che mit, die aus ihrer lebensweltlichen Mehrsprachigkeit herriihren. Dies erfordert ein hohes MaB an Binnendifferen-
zierung im Unterricht. Es ist daher empfehlenswert, die unterschiedlichen Lernausgangslagen zu bestimmen, um den
Schiilern auch individuelle Lernangebote unterbreiten zu kénnen.

Bezlige zum Deutschunterricht sind in den Lernbereichen der Rahmenpléne bereits ausgewiesen. Im Sinne einer ge-
lebten Mehrsprachigkeit sollten auch darlber hinaus immer wieder Verkniipfungen mit dem dort Gelernten hergestellt

werden. Dies fordert auch die Fahigkeiten der Schiler, sprachiibergreifend zu vergleichen und zu reflektieren.

Bei der Planung von Unterricht spielen demzufolge unterschiedliche Aspekte eine Rolle. Die folgenden Handlungsschrit-
te kodnnen Anregungen fiir die Planung und Umsetzung des eigenen Unterrichts geben.

Vorschlag zur Planung von Unterrichtseinheiten

Anregungen fiir die Umsetzung
(zum Teil illustriert am Beispiel 1 in blauer Schriftfarbe)

Planungsschritte

1. Thematik aus dem Rahmenplan aus- Eine Einladungskarte fiir eine Geburtstagsfeier schreiben (vgl. Beispiel 1)
wahlen
2. Ziele flr die Unterrichtseinheit aus Im Beispiel 1 wurden folgende spezielle fachliche Ziele ausgewahlt:

dem Rahmenplan auswahlen
Entwickeln der Sprachfahigkeit: Schreiben

Die Schler

I entwickeln ihre Schreibsicherheit und -gelaufigkeit und gestalten ihr
Schriftbild nach formal-3sthetischen Aspekten,

I erweitern ihren individuell differenzierten und themenbezogenen Wort-
schatz,

I schreiben kurze einfache Texte zu authentischen Anldssen,

I erwerben erste Einsichten in Verbesserungsmaglichkeiten eigener Texte.

Entwickeln der interkulturellen und kommunikativen Handlungsféahigkeit

Die Schiler
I entdecken, dass es in unterschiedlichen sprachlich-kulturellen Kontex-
ten unterschiedliche partner- und situationsbezogene Regeln gibt.

AuBerdem wurden folgende Ziele und Inhalte der Lernbereiche 1 bis 4 zugeord-
net, die bei der Umsetzung dieser speziellen fachlichen Ziele einen wesentlichen
Beitrag leisten:

Lernbereich 1:
Beherrschen von sprachlichen Mitteln zur Bewaltigung von elementaren Alltags-

situationen

I Kennen von sprachlichen Mitteln zu ausgewéhlten Themen:
I meine Familie, meine Freunde und ich
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Planungsschritte

Anregungen fiir die Umsetzung

(zum Teil illustriert am Beispiel 1 in blauer Schriftfarbe)

3. Lernausgangslagen bestimmen und
Schlussfolgerungen fiir die Diffe-
renzierung ableiten

4. Inhalte festlegen und Material aus-
wahlen

Lernbereich 2:
Beherrschen einer Schreibschrift
I eigene kleine Texte fiir andere lesbar aufschreiben

Einblick gewinnen in formale Mittel zur Gestaltung eigener schriftlicher Arbeiten

Lernbereich 3:
Beherrschen des Aufbaus der Schriftsprache
Beherrschen elementarer Rechtschreibregeln

Lernbereich 4:
Kennen unterschiedlicher Textsorten
I Sachtexte

Die unterschiedlichen Migrationssituationen und Sprachenbiografien der Schiiler
erfordern ein hohes Mal3 an Differenzierung im Unterricht. Um die Lernausgangs-
lagen zu bestimmen, bieten sich unterschiedliche Instrumente an, z.B.:

I Einschatzungsbogen (Selbst- und Partnereinschitzung)
I Lerngesprache zwischen Lehrer und Schiler
I Kurzkontrollen/Tests

Nachdem die Lehrkraft erkannt hat, welches Vorwissen die Schiiler mitbringen,
kann sie daran anknlipfen und den Schiilern unterschiedliche Lernangebote ma-
chen.

Hierbei konnen folgende Bereiche des Unterrichts eine Rolle spielen:

unterschiedliche Darstellungsweise der Inhalte

unterschiedliche Unterrichtsmethoden

unterschiedliche Sozialformen

unterschiedliches Arbeitstempo

unterschiedliche Schwierigkeitsgrade von Aufgaben und Unterrichtsma-
terialien oder

I individuelle Hilfsangebote

Um einen differenzierenden und auf die individuellen Lernausgangslagen der
Schiller ausgerichteten Unterricht zu planen, ist es hilfreich mit sehr unterschied-
lichem Material zu arbeiten.

Hierzu kdnnen gehdren:

literarische Texte und Sachtexte

Texte mit Bildern und Statistiken

Hortexte und Filme

Cartoons und Bildergeschichten

Internettexte (unterschiedliche Texte mit vielen verlinkten Angeboten
zur weiteren Recherche)

Besonders motivierend fiir die Schiler ist es, wenn sie in die Materialsuche einbe-
zogen werden und an den von ihnen mitgebrachten Materialien arbeiten kdnnen.
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Planungsschritte

Anregungen fiir die Umsetzung

(zum Teil illustriert am Beispiel 1 in blauer Schriftfarbe)

5. geeignete Methoden und Sozialfor-
men auswahlen

6. Unterrichtsschritte planen

7. Schiler Lernerfolg zeigen lassen
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So wiére es beispielsweise bei der Unterrichtseinheit zur Einladungskarte (vgl. Bei-
spiel 1) interessant, die Schiiler aufzufordern, Einladungskarten oder -schreiben
oder andere GruBkarten, die Familienmitglieder, Freunde oder Bekannte erhalten
haben, mitzubringen. Damit kann man einen Einstieg in die Unterrichtseinheit
gestalten.

Die Auswahl der Methoden und Sozialformen (Einzelarbeit, Partnerarbeit, Grup-
penarbeit) hangt vom Unterrichtsziel und von der Zusammensetzung der Lern-
gruppe ab. Wichtig ist die im Vorfeld stattfindende Vereinbarung von Regeln der
Zusammenarbeit.

Die Ziele der Unterrichtseinheit kénnen von den Schiilern gut erreicht werden,
wenn die einzelnen Stunden jeweils aufeinander aufbauen. Das bedeutet: Kennt-
nisse und Fertigkeiten werden nach und nach so von den Schiilern erarbeitet,
dass alles zusammen einen Beitrag leistet fir die zu Anfang festgelegten Unter-
richtsziele.

Im Beispiel 1 kdnnen folgende Schritte aufeinander aufbauen:

I mit unterschiedlichsten Einladungskarten arbeiten, um die Merkmale
der Textsorte zu besprechen

thematischen Wortschatz mit Hilfe von Wortfeldern erarbeiten
Strukturen, vor allem formelhafte Wendungen fiir die Text-

sorte Einladungskarte, Gben

eigene erste Versuche zur Formulierung eines Texts flr eine Einladungs-
karte machen und gemeinsam auswerten

All diese Schritte kdnnen dazu dienen, dass der Schiler am Ende der Unterrichts-
einheit selbststandig die zu entwickelnde Schreibkompetenz zeigen kann.

Am Ende der Unterrichtseinheit muss der Schiiler die Méglichkeit erhalten, seine
erworbenen und entwickelten Kenntnisse und Fertigkeiten zu zeigen. Er bekommt
also den Auftrag, eine schriftliche oder miindliche sprachliche Leistung zu pra-
sentieren. Mit Hilfe von Kriterien (fir die inhaltliche, die sprachliche und ggf.
auch die gestalterische Leistung) kann die Lehrkraft dem Schiler riickmelden,
was gut gelungen ist und wo man noch weiter arbeiten muss.

Dieses Feedback hilft dem Schiiler beim Weiterlernen und der Lehrkraft gibt es
Auskunft Uber die Schwerpunktsetzung im Unterricht.

Im Beispiel 1 wiirde die abschlieBende Schilerleistung das selbststandige Schrei-
ben der Einladungskarte fir eine Geburtstagsfeier sein, die den Traditionen und
Regeln der Herkunftssprache und Kultur entspricht und sprachlich angemessen
und kreativ gestaltet ist. Der Schiiler kann mit dieser Leistung nachweisen, inwie-
weit er die Ziele der Unterrichtseinheit, die Entwicklung seiner Sprachfahigkeit im
Schreiben und die seiner interkulturellen und kommunikativen Handlungsfahig-
keit, bereits umsetzen kann.



4 QGlossar

Das Glossar erldutert in alphabetischer Reihenfolge einige der in den Rahmenpldnen verwendeten Fachbegriffe und
sprachwissenschaftlichen Konzepte. Analog zu den Rahmenplénen ist auch das Glossar spracheniibergreifend formuliert,
sodass es vorkommen kann, dass einige der erlauterten Begriffe nicht in allen Herkunftssprachen Anwendung finden.

Begriff Erklarung Beispiel

Ableitung Form der Wortbildung: Bilden neuer be-greifen, Frei-heit
Worter, indem an einen Wortstamm Préafixe
(Vorsilben) oder Suffixe (Nachsilben) ange-
flgt werden

Analyse - Synthese Analyse: Ein Wort wird beim Lesen auf
Laute und Schriftzeichen hin betrachtet.
Synthese: Laute und Schriftzeichen werden
beim Lesen zu einem Wort zusammenge-
fuhrt

I zwischen standardsprachlicher Norm
Code switching Wechsel zwischen zwei oder mehreren und Dialekt

Sprachen oder Sprachvarietéten I zwischen Herkunftssprache und
anderen Sprachen

Dual grammatische Form des Substantivs, arabisches Beispiel:
die ,zwei' ausdriickt ein Buch =g
zwei Blicher glhl—is
Blicher ca—2ig
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Begriff Erklarung Beispiel

Erzéhlgertist Als Hilfe zum Erzahlen oder Nacherzahlen in Form von: Sprechzettel, Stichwortsamm-
werden wichtige Informationen in einer lungen, Erzdhlcluster (Gedankennetz)
Reihenfolge gegeben, die der Handlung
entspricht.

Flexionsform veranderte Gestalt eines Wortes zum Pluralendungen, Personalformen des Verbs
Ausdruck seiner grammatischen Funktion
im Satz, meistens durch Anhdngen von
Suffixen

Genus grammatisches Geschlecht: Maskulinum der/ein, die/eine, das/ein
(mannlich), Femininum (weiblich), Neutrum
(sdchlich)

Interpunktion Gesamtheit der Zeichen, die man in einem Komma, Satzschlusszeichen, Semikolon
Text setzen kann

kognitiv das Denken/Wissen betreffend, intellektuell



Begriff Erklarung Beispiel

Kontext Text, der um einen bestimmten Satz oder
ein Wort steht, aus dem Informationen
zum Verstadndnis entnommen werden

Lautqualitat unterschiedliche Qualitaten von Lauten wie
zum Beispiel Stimmhaftigkeit oder Stimm-
losigkeit von Konsonanten oder Lange von

Vokalen
Lesegelaufigkeit lautes Lesen in angemessenem Tempo
nonverbale Mittel Mimik, Gestik, Kérpersprache
orientierendes, Uber- beim Lesen von einem zum anderen schnell
fliegendes Lesen fortschreiten, nicht auf Einzelheiten ein-
gehen
Phonem-Graphem-Be- Laut-Schriftzeichen-Beziehung
ziehung

Radikale in der chinesischen Schriftsprache wichtige E— T, E— F
Zeichen, die auf die Wortbedeutung hin-
weisen

Satzebene grammatische Betrachtungen, die einen
Satz betreffen
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Begriff Erklarung Beispiel

Satzintonation Betonung der Worter innerhalb eines Sat- Heben oder Senken der Stimme am Ende
zes als Einheit eines Satzes oder Teilsatzes

schulgrammatische Begriffe zur Beschreibung von grammati-
Terminologie schen Phanomenen

Soziolekt Variante einer Sprache, die nur von einer Jugendsprache
bestimmten sozialen Gruppe gesprochen
wird

Sprachsystem Elemente und Aufbau einer Sprache

standardsprachliche eine allgemein verbindliche sprachliche
Norm Norm, die in Worterblchern und Gramma-
tiken zu finden ist

Strichzahl beim Erlernen von Schriftzeichen Ubliche &7 [E6
Anzahl von Grundstrichen, besonders fir
chinesische Schriftzeichen wichtig.

uberregionale Norm ber eine geografische Region hinausge- Standardsprache
hende verbindlich verwendete Variante nicht gesetzlich festgeschriebene
einer Sprache Sprach- und Sprechnormen

(z. B. Araméisch, Romanes)

w

0]



Begriff Erklarung Beispiel

Uber- und Unterord- Form der Wortschatzarbeit, bei der Uber- Obst: Kirschen, Apfel, Bananen
nung begriffe genutzt werden, um neu erlernte
Worter zuzuordnen

verweilendes Lesen exaktes Beschaftigen mit einer Textstelle

Wortbaustein Teil eines Wortes in Bezug auf die Wortbil- Wortstamm, Préfix, Suffix
dung

Wortfeld eine Menge von Wortern, die eine dhnliche Wortfeld ,gehen': schlendern, spazieren,
Bedeutung haben und zur gleichen Wortart wandern usw.
gehoren

wortibergreifendes Erfassen eines ganzen Wortes als Einheit

Lesen

Zusammensetzung Form der Wortbildung: Zusammenfiihren Satz-ende, Wein-berg
von zwei Wértern zu einem neuen Wort
(Kompositum)
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5 Ubersicht zu den Abkiirzungen in den Rahmen-
planen Herkunftssprache

Abkiirzung Begriff

DaZ Deutsch als Zweitsprache

GS Grundschule

SU Sachunterricht
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6 Anhang

Ziele und Aufgaben der Schularten
Bildungs- und Erziehungsauftrag der Grundschule

Die vierjahrige Grundschule ist eine eigenstandige Schulart. Sie baut auf vorschulischer Bildung auf und vermittelt in
einem gemeinsamen Bildungsgang fir alle Schiiler Grundlagen flr weiterfiihrendes Lernen.

Der Auftrag der Grundschule leitet sich aus der Verfassung des Freistaates Sachsen und dem Schulgesetz ab. Es ist
Aufgabe der Grundschule grundlegendes Wissen zu vermitteln, die Entwicklung und Ausbildung von Methoden-, Lern-
und Sozialkompetenz zu férdern sowie auf Werte zu orientieren.

Um den Schulbeginn fir die Schiiler bestmdglich zu gestalten, ist eine enge Kooperation mit allen fiir die Erziehung und
Bildung der Kinder verantwortlichen Partnern erforderlich. Von besonderer Bedeutung ist die Zusammenarbeit mit dem
Kindergarten entsprechend der Kooperationsvereinbarung zwischen Kindergarten und Grundschule.

Die Gestaltung der Schuleingangsphase erfolgt auf der Grundlage eines schuleigenen Konzepts, das den individuellen
Lernausgangslagen und Entwicklungsbesonderheiten der Kinder Rechnung tragt. Im Interesse eines flexiblen Arbeitens
in dieser Phase sind in den Lehrplanen die Lernziele und -inhalte fiir die Klassenstufen 1 und 2 zusammengefasst.

Bildungs- und Erziehungsziele der Grundschule

Die Schiiler erwerben in der Grundschule die Kulturtechniken Lesen, Schreiben und Rechnen. Mit der Einfiihrung einer
Fremdsprache werden die Grundlagen firr weiteres Sprachenlernen gelegt. In allen Fachern entwickeln die Schiler ihre
Fahigkeit zu situationsangemessener, partnerbezogener Kommunikation. Sie erwerben strukturiertes und anschlussfa-
higes Wissen, das sie sinnvoll und gezielt anwenden kdnnen.

Die Schiler lernen fachliche Methoden kennen. Sie eignen sich Lern- und Arbeitstechniken an, die es ihnen ermagli-
chen, den Lernprozess effektiv und zunehmend selbststandig zu gestalten. Sie entwickeln die Fahigkeit, voneinander
und miteinander zu lernen.

Durch fachiibergreifendes und facherverbindendes Arbeiten erleben die Schiiler eine enge Verbindung zu ihrer Erfah-
rungswelt und lernen, Themen und Probleme mehrperspektivisch zu erfassen.

Im Rahmen einer informatischen Vorbildung eignen sich die Schiiler elementare Bedienfertigkeiten im Umgang mit
dem Personalcomputer an und nutzen diese bei der Lsung von Aufgaben. Sie erwerben elementare Kenntnisse zum
sachgerechten, kritischnen Umgang mit vielfaltigen Medien.

In der Grundschule erleben die Schiler Regeln und Normen des sozialen Miteinanders. Sie lernen dabei verlasslich zu
handeln, Verantwortung zu tbernehmen, mit Kritik umzugehen sowie Konflikte gewaltfrei zu l6sen.

Die Schiiler entwickeln eigene Wertvorstellungen, indem sie Werte im schulischen Alltag erleben und erfahren. Dazu

gehoren insbesondere Erfahrungen des Wertseins und der Wertschatzung sowie des Anerkanntseins und der Aner-
kennung.
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In der Auseinandersetzung mit Kunst und Kultur bilden die Schiler ihr asthetisches Empfinden aus und entwickeln ihre
individuelle Ausdrucks- und Gestaltungsfahigkeit.

Die Schuler erleben die Vielfalt und Einzigartigkeit der Natur, entwickeln ein Geflhl flirr deren Schonheit sowie fir die
Notwendigkeit eines sorgsamen Umgangs mit der Umwelt.

Sie erkennen ihre Verantwortung flr die eigene Gesundheit und Sicherheit und nehmen diese Verantwortung innerhalb
und auBerhalb der Schule wahr.

Bildungs- und Erziehungsauftrag der Mittelschule

Die Mittelschule ist eine differenzierte Schulart der Sekundarstufe |, die den Bildungs- und Erziehungsprozess der
Grundschule auf der Grundlage von Fachlehrplanen systematisch fortfiihrt. Sie integriert Hauptschulbildungsgang
und Realschulbildungsgang und umfasst die Klassenstufen 5 bis 9 bzw. 5 bis 10.

Fir die Mittelschule ist als Leistungsauftrag bestimmt, dass sie eine allgemeine und berufsvorbereitende Bildung
vermittelt und Voraussetzungen beruflicher Qualifizierung schafft. Sie bildet einen flexiblen Rahmen fir individuelle
Leistungsfdrderung, spezifische Interessen- und Neigungsentwicklung der Schiiler, die Entwicklung der Ausbildungs-
fahigkeit und die Schaffung von Grundlagen fir lebenslanges Lernen. Als Sozialraum bietet sie verlassliche Bezugs-
personen und erzieherische Unterstiitzung fir die Heranwachsenden.

Die Klassenstufen 5 und 6 orientieren dabei auf den weiteren Bildungsgang bzw. Bildungsweg (orientierende Funkti-
on). In den Klassenstufen 7 bis 9 steht eine auf Leistungsentwicklung und Abschliisse sowie Neigungen und Interes-
sen bezogene Differenzierung im Mittelpunkt (Differenzierungsfunktion). Die Klassenstufe 10 zielt auf eine Vertiefung
und Erweiterung der Bildung (Vertiefungsfunktion).

Bildungs- und Erziehungsziele der Mittelschule

Diesen Auftrag erfillt die Mittelschule, indem sie Wissenserwerb und Kompetenzentwicklung sichert sowie auf Werte
orientiert. Folgende Bildungs- und Erziehungsziele sind fiir die Mittelschule formuliert:

In der Mittelschule eignen sich die Schiiler Wissen an, mit dem sie sich die wesentlichen Bereiche der Gesellschaft und
Kultur erschlieBen, um Anforderungen in Schule und kiinftigem Erwachsenenleben gerecht zu werden. Sie erwerben
strukturiertes und anschlussfahiges Wissen, das sie flexibel und gezielt anwenden konnen. [Wissen]

Die Schiler beherrschen zunehmend die Kulturtechniken. In allen Fachern entwickeln sie ihre Sprachfahigkeit und ihre
Fahigkeit zum situationsangemessenen, partnerbezogenen Kommunikation. Sie eignen sich grundlegende Ausdrucks-
und Argumentationsweisen der jeweiligen Fachsprache an und verwenden sachgerecht grundlegende Begriffe. [Kom-
munikationsfahigkeit]

Die Schiler der Mittelschule nutzen zunehmend selbststandig Methoden des Wissenserwerbs und des Umgangs mit
Wissen. Sie wenden zielorientiert Lern- und Arbeitstechniken an und lernen, planvoll mit Zeit, Material und Arbeits-
kraft umzugehen und Arbeitsabldufe effektiv zu gestalten. [Methodenkompetenz]

Die Schiiler sind zunehmend in der Lage, sich individuelle Ziele zu setzen, das eigene Lernen selbststandig und in
Zusammenarbeit mit anderen zu organisieren und zu kontrollieren. [Lernkompetenz]

In der Auseinandersetzung mit Medienangeboten lernen die Schiler, diese im Hinblick auf eigene Bedrfnisse, funk-
tionsbezogen auszuwahlen, zu nutzen und selbst herzustellen. Sie erkennen bei sich selbst und anderen, dass Medien
bestimmende Einfliisse auf Vorstellungen, Gefiihle und Verhaltensweisen austiben. [Medienkompetenz]

Die Schiiler entwickeln Fahigkeiten, Informationen zu beschaffen und zu bewerten sowie moderne Informations- und

Kommunikationstechnologien sachgerecht, situativ-zweckmaBig und verantwortungsbewusst zu nutzen. [informati-
sche Bildung]
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In der Auseinandersetzung mit Personen und Problemen pragen die Schiler ihre Sensibilitat, Intelligenz und Kreativitat
aus. Sie werden sich ihrer individuellen Starken und Schwéchen bewusst und lernen damit umzugehen. Gleichzeitig
stdrken sie ihre Leistungsbereitschaft.

[Bewusstsein fur individuelle Stirken und Schwachen]
Die Schiiler sammeln weitere Erfahrungen mit der Vielfalt und Einzigartigkeit der Natur und entwickeln ein Bewusstsein
fur die Notwendigkeit des Schutzes und des verantwortungsvollen Umganges mit der Umwelt. [Umweltbewusstsein]

Die Schuler lernen, Themen und Probleme mehrperspektivisch zu erfassen. [Mehrperspektivitat]

Im Prozess der Auseinandersetzung mit Kunst und Kultur bilden die Schiiler ihr dsthetisches Empfinden weiter aus und
entwickeln Achtung vor der Leistung anderer. [asthetisches Empfinden]

In der Mittelschule erleben die Schiiler im sozialen Miteinander Regeln und Normen, erkennen deren Sinnhaftigkeit und
streben deren Einhaltung an. Sie lernen dabei verldsslich zu handeln, Verantwortung zu ibernehmen, Kritik zu iben und
konstruktiv mit Kritik umzugehen. [Sozialkompetenz]

Durch das Erleben von Werten im schulischen Alltag, das Erfahren von Wertschdtzung und das Reflektieren verschie-
dener Weltanschauungen und Wertesysteme entwickeln die Schiler individuelle Wert- und Normvorstellungen auf der
Grundlage der freiheitlich-demokratischen Grundordnung. [Werteorientierung]

Bildungs- und Erziehungsauftrag des Gymnasiums

Das Gymnasium ist eine eigenstandige Schulart. Es vermittelt Schiilern mit entsprechenden Begabungen und Bil-
dungsabsichten eine vertiefte allgemeine Bildung, die fiir ein Hochschulstudium vorausgesetzt wird; es schafft auch
Voraussetzungen fir eine berufliche Ausbildung auBerhalb der Hochschule. Der achtjahrige Bildungsgang am Gym-
nasium ist wissenschaftspropadeutisch angelegt und flihrt nach zentralen Priifungen zur allgemeinen Hochschulreife.
Der Abiturient verfligt tber die fiir ein Hochschulstudium notwendige Studierfahigkeit. Die Entwicklung und Starkung
der Personlichkeit sowie die Mdglichkeit zur Gestaltung des eigenen Lebens in sozialer Verantwortung und die Befahi-
gung zur Mitwirkung in der demokratischen Gesellschaft gehdren zum Auftrag des Gymnasiums.

Den individuellen Fahigkeiten und Neigungen der Schiiler wird unter anderem durch die Mdglichkeit zur eigenen
Schwerpunktsetzung entsprochen. Schiiler entscheiden sich zwischen verschiedenen Profilen, treffen die Wahl der
Leistungskurse und legen ihre Wahlpflicht- sowie Wahlkurse fest.

Bildungs- und Erziehungsziele des Gymnasiums

Vertiefte Allgemeinbildung, Wissenschaftspropadeutik und allgemeine Studierfahigkeit sind Ziele des Gymnasiums.

Das Gymnasium bereitet junge Menschen darauf vor, selbstbestimmt zu leben, sich selbst zu verwirklichen und in
sozialer Verantwortung zu handeln. Im Bildungs- und Erziehungsprozess des Gymnasiums sind

I der Erwerb intelligenten und anwendungsfahigen Wissens,
I die Entwicklung von Lern-, Methoden- und Sozialkompetenz und
I die Werteorientierung

zu verknipfen.

Ausgehend vom Abschlussniveau der Grundschule werden tberfachliche Ziele formuliert, die in allen Fachern zu reali-
sieren sind.

Die Schiiler eignen sich systematisch intelligentes Wissen an, das von ihnen in unterschiedlichen Zusammenhangen
genutzt und zunehmend selbststandig angewendet werden kann. [Wissen]
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Sie erwerben Wissen Uber die Glltigkeitsbedingungen spezifischer Erkenntnismethoden und lernen, dass Erkenntnisse
von den eingesetzten Methoden abhingig sind. Dabei entwickeln sie ein differenziertes Weltverstandnis. [Methoden-
bewusstsein]

Sie lernen, Informationen zu gewinnen, einzuordnen und zu nutzen, um ihr Wissen zu erweitern, neu zu strukturieren
und anzuwenden. Entscheidend sind Beschaffung, Umgang, Bewertung und Prasentation von Informationen. [Informa-
tionsbeschaffung und -verarbeitung]

Sie erweitern und vertiefen ihre Kenntnisse tiber Medien, Mediengestaltungen und Medienwirkungen. Sie lernen, me-
diengepragte Probleme zu erfassen, zu analysieren und ihre medienkritischen Reflexionen zu verstarken. [Medienkom-
petenz]

Die Schiler erwerben Lernstrategien, die selbstorganisiertes und selbstverantwortetes Lernen unterstiitzen und auf
lebenslanges Lernen vorbereiten. [Lernkompetenz]

Sie erwerben Problemldsestrategien. Sie lernen, planvoll zu beobachten und zu beschreiben, zu analysieren, zu ordnen
und zu synthetisieren. Sie entwickeln die Fahigkeit, problembezogen deduktiv oder induktiv vorzugehen, Hypothesen zu
bilden sowie zu Uberpriifen und gewonnene Erkenntnisse zu transferieren. Sie lernen in Alternativen zu denken, Phan-
tasie und Kreativitat zu entwickeln und zugleich Losungen auf ihre Machbarkeit zu Gberpriifen. [Problemlosestrategien]

Sie entwickeln vertiefte Reflexions- und Diskursfahigkeit, um ihr Leben selbstbestimmt und verantwortlich zu fiihren.
Sie lernen, Positionen, Losungen und Lésungswege kritisch zu hinterfragen. Sie erwerben die Fahigkeit, differenziert
Stellung zu beziehen und die eigene Meinung sachgerecht zu begriinden. Sie eignen sich die Fahigkeit an, komplexe
Sachverhalte unter Verwendung der entsprechenden Fachsprache sowohl mindlich als auch schriftlich stringent dar-
zulegen. [Reflexions- und Diskursfahigkeit]

Sie entwickeln die Fahigkeit, effizient mit Zeit und Ressourcen umzugehen, sie lernen, Arbeitsabldufe zweckmaBig zu
planen und zu gestalten sowie geistige und manuelle Operationen zu automatisieren. [Arbeitsorganisation]

Sie Uiben sich im interdisziplindren Arbeiten, bereiten sich auf den Umgang mit vielschichtigen und vielgestaltigen
Problemen und Themen vor und lernen, mit Phianomenen mehrperspektivisch umzugehen. [Interdisziplinaritat, Mehr-
perspektivitat]

Sie entwickeln Kommunikations- und Teamfahigkeit. Sie lernen, sich adressaten-, situations- und wirkungsbezogen zu
verstandigen und erkennen, dass Kooperation fiir die Problemlosung zweckdienlich ist. [Kommunikationsfahigkeit]

Die Schiiler entwickeln die Fahigkeit zu Empathie und Perspektivwechsel und lernen, sich fiir die Rechte und Bedurf-
nisse anderer einzusetzen. Sie lernen unterschiedliche Positionen und Wertvorstellungen kennen und setzen sich mit
ihnen auseinander, um sowohl eigene Positionen einzunehmen als auch anderen gegentiber Toleranz zu entwickeln. Sie
entwickeln interkulturelle Kompetenz, um offen zu sein, sich mit anderen zu verstandigen und angemessen zu handeln.
[Empathie und Perspektivwechsel]

Sie nehmen natdrliche Lebensrdume differenziert wahr, entwickeln Interesse und Freude an der Natur und lernen ver-
antwortungsvoll mit Ressourcen umzugehen. [Umweltbewusstsein]

Die Schiler entwickeln ihre individuellen Wert- und Normvorstellungen auf der Basis der freiheitlich-demokratischen
Grundordnung in Achtung vor dem Leben, dem Menschen und vor zukiinftigen Generationen. [Werteorientierung]

Sie entwickeln eine personliche Motivation fiir die Ubernahme von Verantwortung in Schule und Gesellschaft. [Verant-
wortungsbereitschaft]
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